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这是 2025 年 6 月在芬兰举行的「国际学习科学学会」（ISLS）年会 ICLS 2025 「全球和幸论坛」简介（修简
版）。该年会是欧美数字学习领域最重要的学术会议。「全球和幸」概念则由「亚太数字学习学会」
（APSCE）的亚洲学者提出。所以，这论坛也是亚洲与欧美学者共同探讨「全球和幸」议题的理想平台。 
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摘要 

近年来，全球正面临一连串前所未有的危机——区域冲突升高、核战

阴影再现、资源加速耗竭、气候极端变迁，以及社会的严重撕裂。我们不

得不正视一个根本而深刻的问题：我们这一代与下一代，是否还能在这个

星球上生存？身为教育研究者，我们不仅要反思教育的目的为何，更要真

诚地思考：我们能为这个世界做些什么？正如「国际学习科学学会」

（ISLS）领袖近期所呼吁：「我们能否创造一种促进对话与合作的学习

环境，跨越差异、修补裂痕？我们能否透过设计，打破他者化（othering）

与仇恨，进而培养同理与关怀？」如果我们相信「我们可以」，那么我们

需要一个共同愿景，团结全球行动，从教育出发，建立共识、凝聚力量，

一起为未来创造希望。亚洲的学者对这些全球性关怀亦有相同感受。过去

几年，一群来自亚洲的研究者持续探索：我们是否有可能携手，为全人类

建构一个兼具启发性与凝聚力的全球教育目标？我们理解，各司法管辖区

与国际组织理应依据其独特的文化、历史与政治脉络，订定自身的教育目

标；但我们同时也渴望一个超越地域与制度限制的共同方向——以「全球

和幸」（Global Harwell）为核心，一个全球共有的可能教育目标。 
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以「全球和谐与幸福」为名，简称「全球和幸」，英文为 Global Harmony and Wellbeing，

亦可融合为 Global Harwell（"Harwell" 为 Harmony 与 Wellbeing 的合成词），我们提出此一作为

全球教育可能共通目标的构想。此理念源自亚洲学者社群的对话与深刻反思，并参考了联合国

教科文组织（UNESCO）与经济合作暨发展组织（OECD）所发表的重要文件，指出「全球和

幸」不仅是一项美好愿景，更是全人类的核心价值与关键驱动力。 

这一构想提醒我们：即使世界多元纷呈、观点各异，我们仍可携手迈向一个重视和谐、幸

福、公平、正义、包容与共享价值的未来。其中，「全球」的视野尤为关键，因为我们正身处

于一个「无缝人工智能世界」（Seamless AI World）——一个几乎所有事物皆能透过网络与人工

智能无缝串联，涵盖实体与虚空间的时代。 

在这样的世界中，一个深刻而迫切的问题浮现：「未来世界究竟由谁塑造——人类，还是

人工智能？」因此，我们发起这场国际学术论坛，旨在汇聚来自全球的多元声音与观点，促进

研究者之间的深度对话，并凝聚可引导行动、推动改变的集体共识。当前人类所面临的挑战真

实且迫在眉睫，现在正是携手并进、立即行动的关键时刻。 

为了这场国际学术论坛，我们构思一系列问题，作为不同议题的标题，并广邀大家响应这

些问题——即使是不完整、试探性的可能答案——我们的目标是促进全球认知、反思与深度对

话。透过这项活动激起新的火花、鼓励学术交流，促成有意义的行动，并动员所有人的努力共

同朝着一个可能的全球教育目标迈进，欢迎全球不同背景的研究者一同加入。 

议题一：为何我们需要一个全球共有的教育目标？ 

人类寿命大幅延长，COVID-19 却仍在数年间夺走数百万生命；科技拉近了人的距离，不

同信念却引发冲突；在线游戏让人流连忘我，也让孩子沉迷、难以自拔；人工智能点燃希望，

同时引来各种疑虑；元宇宙通往未来之门，也可能是风险之钥。与此同时，贫富差距、气候恶

化、物种灭绝、社会分裂……仍是我们无法回避的挑战。每天报导的新闻，提醒我们战争阴影

从未消散。全球冲突正逼近临界点——第三次世界大战与核灾正在威胁整个人类。人类历史上，

从未有过如此深刻的焦虑：我们和我们的后代，是否还能生存在这个星球上？ 

有一封信，据说是第二次世界大战结束时，在纳粹集中营发现，是写给老师们的： 

亲爱的老师们： 

  我是一名集中营的幸存者。我的眼睛见证了没有人应该目睹的景象：受过
教育的工程师建造毒气室、受过教育的医生毒害儿童、受过训练的护士杀害婴
儿，以及高中和大学毕业生射杀、焚烧妇女和婴儿。 

  因此，我对教育感到怀疑。 

  我的请求是：帮助您的学生成为真正的人。您的努力绝不能培养出有学问
的怪物、技术高超的心理变态者，或受过教育的艾希曼。阅读、写作和算术，
只有在它们能让我们的孩子变得更有人性才重要。  

的确，如果教育无法让世界变得更和平、更安全，那么孩子上学的目的是什么？如果人类

所创造的知识与技术，无法为明天打造一个更文明的世界，未来世代为什么还需要学习它们？

如果科技的发展与人类的价值观脱节，我们又要如何获得真正的幸福？人类的未来究竟会是什

么模样？知识与技术若无法与价值观接轨，我们真的能够生活在一个和谐且幸福的世界吗？这
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些问题，从全球的视野来看，是否应成为每一位教育工作者认真思考的课题？我们必须诚实面

对，长久以来，教育着重于「学什么」与「怎么学」，却鲜少追问：「为什么要学？」 

回顾过去，是什么让我们的世界走到威胁人类生存的危机边缘？历史帮助我们立足当下，

也让我们看得更远。其中一项根本原因，是过去几个世纪知识的快速创造与科技的持续进步。

自 18 世纪第一次工业革命引入机械以来，第二次带来电力与大量生产；第三次开启了计算机时

代；而如今，第四次工业革命则由人工智能与自动化驱动。在这样的世界中，一个国家若要持

续发展经济，其人民所拥有的知识与技能就变得越来越关键。从这个角度来看，教育确实扮演

了重要角色。 

如果我们所建立的体系导致了今日的局面——贫富差距扩大、生态系统崩坏、而伦理难以

跟上创新的脚步——作为教育工作者，我们是否应该承担起责任？答案无庸置疑。教育形塑思

想与价值观，最终也决定社会的选择。如今，当人类站在命运的十字路口，教育者不仅要反思

我们是如何走到这里的，更应勇敢地承担起引领未来的重大责任。 

在 2007 年「国际人工智能于教育会议」（AIED 2007）的主旨演讲中，陈德怀（2007）提

出：「全球教育目标问题——从全球角度重新思考教育目标」是人工智能于教育研究领域的一

项重大挑战。他指出：「核浩劫、地球资源枯竭、物种灭绝、社会两极化等」已成为全球性危

机，人们开始担心下一代是否能在这个星球上生存。然而，他也强调：「我们研究者是教育的

设计者，因此也是未来社会的设计者。我们非常强大——太强大了！」陈德怀坦言，当他最初

提出这个问题时，尚未清楚可能的解决方案为何。 

再反思过去，作为研究者，我们是否曾真正从更高层次思考过我们的教育目标？如果没有，

我们是否能自信地说，我们理解自己的研究对教育未来发展的重要性？又或者，我们只是让不

断进步的科技主导了我们的研究，却缺乏明确的方向？这些问题，正是要问：我们为什么从事

这些研究？ 

我们是研究者，虽然不是宗教、政治或其他领域的专家，但仍能凭借自身的知识、经验、

教育理念，以及古代哲学家的思想，探讨一个可能的全球教育目标——而无需涉入宗教教义、

意识形态或其他形式的偏见。 

作为一项潜在的全球教育目标，「全球和幸」这一概念源自亚洲研究者的构想（陈德怀，

2023），融合了「全球」、「和谐」与「幸福」的理念。本文副标题中的「我们」，指的是代

表全人类、涵盖所有教育相关者的群体，包括联合国教科文组织、经济合作与发展组织、非营

利组织、教育者、研究者、学生与家长等。 

由于 ICLS 2025 的主题与此高度相关，本次会议可望成为一个珍贵的平台，促进来自全球

不同背景的研究者交流见解、深化讨论。 

议题二：从建立全球共有教育目标的观点，什么是「幸福」与「和谐」？ 

「联合国教科文组织」（UNESCO）与「经济合作暨发展组织」（OECD）历年来已发布

多份关于和谐与幸福的文件，例如《为了世界和谐》（For a World of Harmony, Ji, 2011）与《社

会概览》（Society at a Glance, OECD，2024）。然而，在这些文件之外，我们或许更应回到人

类本质的反思，思考一个更根本的问题：人们一生中最普遍的渴望是什么？如果请一个人花一

分钟列出他最渴望的事物，多数人的答案很可能会集中在几个需求上，例如快乐、健康、财富

等等。这些共通的需求，不仅反映个人的追求，也为全球教育的方向提供了重要的启示。 
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人们展现的需求呼应了马斯洛（Maslow, 1943）提出的人类需求层次理论，包括：生理需

求、安全需求、归属感与爱的需求、自尊需求，以及自我实现的需求。这些需求也与正向心理

学（Positive Psychology）对『幸福』的探讨相呼应。 

在正向心理学中，幸福被视为一个多面向的概念，涵盖快乐、健康、财富，以及对意义、

梦想与目标的追求，涉及身心、情感、社交与经济等层面。塞利格曼（Seligman, 2011）提出的 

PERMA 模型指出，幸福由五大元素构成：正向情绪（ Positive Emotion）、全情投入

（ Engagement ） 、 正 向 关 系 （ Positive Relationships ） 、 意 义 （ Meaning ） 与 成 就 感

（Accomplishment）。 

PERMA 模型中的「正向情绪」与「正向关系」分别对应马斯洛理论中的「归属感与爱」

及「自尊」需求；而「成就感」则与「自我实现」需求相关，显示这两种理论在理解人类幸福

与需求上的契合与互补。 

根据《剑桥词典》，「幸福」（Wellbeing）意指「感觉健康与快乐的状态」。古希腊哲学

家亚里士多德（Aristotle）认为幸福（Eudaimonia）是：真正的快乐源自于道德生活、实现个人

潜能，以及追求有意义的生活，而非单纯的物质享受。确实，人类的需求、幸福与繁荣等概念

互相交织。这些幸福的要素，包含健康、财务稳定与其他因素，共同塑造人们对快乐、满足与

成就感的认知，并与生活质量密切相关。 

此外，幸福可分为四个层面：个人幸福、家庭幸福、社会幸福与全球幸福。例如，全球幸

福指世界上每个人的幸福，社会幸福指一个社会中每个人的幸福，依此类推。 

根据《剑桥词典》，「和谐」（Harmony）指人们和平相处、互相理解，或万物各适其位

的状态，包括内在平静、人际和睦、国际和平、环境平衡等。和谐可分为两大类：环境和谐与

人类和谐。环境和谐包括自然环境与人造环境（涵盖数字科技支持的现实世界与虚空间）的和

谐。目前，自然环境的和谐正受到气候变迁、天然灾害、流行病、饥荒、物种灭绝、燃料耗竭

等因素威胁，寻求解决之道是重大挑战。 

广义而言，幸福（wellbeing）与和谐（harmony）有所重迭，幸福甚至可能涵盖和谐。无论

如何，缺乏和谐，幸福便无从谈起，和谐是实现幸福的必要条件。与幸福类似，人类的和谐可

分为四个层次：自我和谐、家庭和谐、社会和谐与全球和谐（见图一）。这也是我们结合「和

谐」与「幸福」，成为「和幸」（Harwell）一词的缘由。 
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图一、 和谐与幸福（Harwell） 

  
 

议题三：为何仁爱、公平、正义与中庸被视为全球和幸目标的关键要素？1 

在当今动荡的世界中，我们应该借鉴古代哲学思想，如儒家思想与古希腊哲学(Cohen et al., 

2016)。从这个角度来看，我们提出将仁爱、公平、正义与中庸之道（BEJM）作为实现全球和
谐的关键要素，概述如下： 

仁爱（Benevolence）：慈悲、同理、包容、博爱、慷慨、乐于助人、真诚以

礼相待等 

公平（Equity）：确保个体或群体依其情况或所需获得适当处置，其中可能

对弱势者提供额外协助，以实现整体公平结果 

正义（Justice）：体现伦理操守和道德价值观的道德正确性，要求建立明确

的是非判断标准，坚守真理与品德避免犯错，不计个人得失，优先考

虑他人或社会的整体利益 

中庸之道/黄金中道（The Middle Way/The Gloden Mean）：一种温和稳定、

避免极端的方法，无过与不及，处理事情时依情况适度行事，寻求最

佳平衡点 

  虽然「仁」是所有德行的基础，但在当前纷乱的世界中，公平与正义显得格外重要。此

外，「中庸之道」或「黄金中道」提醒我们，在处理各种事务时应寻求恰当且平衡的方法。表

一进一步说明这些与人类和谐相关的要素。 

 

 
1 將「和諧」──自我和諧、與他人和諧、與自然的和諧──作為教育目標，是在 2021 年左右逐漸萌發的想法。當時，陳德懷、

吳穎沺與施如齡正共同探討一所基於「興趣驅動創造者理論」（Interest-Driven Creator Theory）的小型實驗學校的核心價值與

理念。隨著更多國際研究者加入對這一普遍教育議題的討論，「全球和幸」（Global Harwell）的概念也逐步成形。之後建置了

一個網站（https://globalharwellgoal.org/），用以記錄這些持續性的討論內容。 
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表一 、儒家思想与希腊哲学观点下的和谐要素（BEJM） 

 儒家思想 希腊哲学 

仁爱 

 

仁爱（仁, rén）是人类善良的本

质，建立在促进关系和睦的仁慈与

同理心之上。儒家强调由坚定德行

所引导的同情心，这种同情心不仅

规范个人行为，也促进家庭、社会

乃至国家的团结。仁爱是一场完善

自身德行并以礼待人的人生旅程。 

仁爱（philia）是与幸福与繁荣的

一部分。亚里士多德认为，仁爱对

于平衡的生活至关重要，其中仁慈

与善意不仅限于个人关系，更延伸

至社会，将个人幸福与社会责任联

系在一起。 

公平 公平（公, Gōng）在儒家思想中, 

虽非核心思想，却反映了对个体差

异的尊重，促进了和谐。孔子重视

治理中的公平，鼓励领导者避免偏

袒，以确保公正对待。尤其强调教

育的普及与平等。 

公平（ἐπιείκεια, epieikeia）调和了

严格的法律正义，允许在执法过程

中融入同理心。亚里士多德认为，

公平是必要的，具有整合功能，能

将形式上的正义与实质的仁慈有机

结合，最终促进公共利益的实现。 

正义 正义 (义, yì) 在儒家思想中，正义

与正直紧密相连，优先考虑公共利

益而非私利，特别是在治理方面。

这种美德促进了稳定和健全的道德

决策，支撑起值得信赖的社会。 

正义（dikaiosyne）是确保个人与

社会和谐的基础。柏拉图将其视为

个体内在秩序与社会整体平衡的表

现，而亚里士多德则认为正义是最

高的社会美德，对道德行为与社会

秩序至关重要。 

中庸之道/ 

黄金中道 

中庸之道 (中庸, zhōng yōng)  

体现了思想与行为上的平衡与节

制，避免极端，培养自我修养与内

在平静，并强调正向人际关系与社

会平和稳定，进而促进与全世界合

作关系。 

黄金中道（μεσότης, mesotes）由亚

里士多德提出，强调美德应在过度

与不足这两个极端之间取得平衡。

它倡导以均衡的方式生活，以培养

内在的心理和谐，并促进社会的道

德稳定与发展。 

 

在希腊哲学与儒家思想的智慧中，仁是和谐的基础，滋养人们的慈悲与善意。公平带来公

正，正义维系道德，它们共同筑起和谐的基石。中庸之道或黄金中道倡导平衡，以守护个体与

社会的长久和谐。这些价值观既深植于西方（希腊）哲思，也流淌在东方（中国）文化脉络之

中，映照出人类共同的智慧。虽然不同文明塑造了各自对美德的理解，但它们相辅相成，共同

诠释人类价值的核心意涵。许多文化都推崇类似的道德准则，例如黄金法则：「己所不欲，勿

施于人」，或其正面表达：「人之所欲，方施于人」。在当今纷乱与挑战交织的世界中，这些

价值观更应被珍视，并在全球范围内弘扬与实践。 

为何在全球和幸中强调「全球」这一面向？「全球和幸」指的是环境与人类的和谐，以及

让全世界每个人都能获得幸福。「全球」是关键，主要有两项原因。 
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首先，随着我们迈向数字化的未来，世界正变得「越来越小」──由于各种无缝连结的科

技迅速发展，无论相隔多远，人们都能如同面对面般交流，并透过实时翻译实现同步沟通。这

使得具有影响力的思想能够迅速传播。 

其次，要培养人类的和谐，必须「由内而外」推动：从改善个人开始，建立充满关爱的家

庭，孕育共融的社会，进而促进全球和平与合作的社群。然而，也正因为全球社群的互动日益

加速，我们同时需要「由外而内」推动：从全球到社会，再到家庭，最终落实于个人层面。 

虽然保护自我与关怀家庭是我们自古以来的天性与本能，但面向未来，我们更应重视社会

与全球层面的和谐发展。事实上，从地方到全球，从全球到地方，联合国教科文组织

（UNESCO）与经济合作暨发展组织（OECD）等国际机构，长期以来持续关注并强调这些议

题。其中最广为人知的，便是透过「永续发展目标」（Sustainable Development Goals）来促进

环境与人类的和谐。 

 

议题四：拥有或达成一个共同的全球教育目标是什么意思？是否有比「全球和

幸」更好的概念？ 

建立一个共同的全球教育目标，代表着超越地域、文化与政治差异，形成一个普遍认同的

教育愿景。这不会取代在地的教育需求，反而提供一个整合多元目标的共同架构，让各地教育

朝同一方向努力。 

若以「全球和幸」作为全球教育目标，表示国际社群共同承诺在教育中推动和谐与幸福。

这不仅包括课程与教学，也涵盖学校文化与小区参与，目的是培养具有全球视野、公平正义与

跨文化理解的公民，致力于创造一个和谐、永续的世界。 

这一理念与联合国的永续发展目标（SDGs）以及世界经济论坛提出的「品格素养」相呼应，

展现全球对价值导向教育的高度重视。 

当然，我们也应思考：是否存在比「全球和幸」更适合作为全球教育目标的方案？这仍是

持续探索的课题。若未来出现其它选项，它们可能与「全球和幸」部分重迭；但若没有，那么

「全球和幸」或许正代表最能连结不同文化教育核心价值的共同愿景。 

  

议题五、如何将「全球和幸」融入现有的教育体系？ 

要将「全球和幸」融入教育体系，需要多元策略的配合，包括课程设计、教学实践与相关

人员的参与。其核心价值──仁爱、公平、正义与中庸──可透过跨学科课程融入现有学科，

如在社会、伦理与环境教育中探讨正义、环境和谐与全球责任。 

不同于传统的考试导向，教育也可采用专题学习、档案评量等方式，来评估学生在实践

「全球和幸」核心价值上的表现。教师在课堂中可营造尊重、多元与包容的氛围，引导学生以

同理心合作解决问题，并以中庸的态度面对冲突。 

实作活动与数字工具（如 AI 仿真、在线合作平台）有助于学生将课堂学习连结到真实世界，

并提升对「全球和幸」的认同与投入。例如，服务学习可培养学生的正义感与社会责任。为支

持这些实践，教师需接受相关专业培训，以建立一个公平、多元且具同理心的教学环境。学生

也能透过校内活动与日常生活实践这些价值，并将其延伸至未来的学习与生涯发展。 
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最终，学习者将具备同理心、正义感与道德责任，成为能响应当代挑战，并积极促进和平

与永续发展的世界公民。 

 

议题六、在实现「全球和幸」的过程中，可能会遇到哪些困难或障碍？相关人员

要怎么一起合作，才能克服这些挑战，持续而坚定地推动世界朝着「全球和幸」

的方向前进？  

即使我们普遍认同「全球和幸」是重要的教育目标，实践上仍面临许多挑战。例如，在以

考试为导向的教育体系（如亚洲）或重视个人主义的文化（如西方）中，学生多半追求表现与

成就，容易忽视如正向情绪、同理心、包容、公平等「全球和幸」所强调的核心价值。 

此外，各地教育政策常聚焦短期可量化的成果，例如考试成绩，与「全球和幸」倡导的长

期整体发展目标存在张力。在现行体制下，强调全球公民素养、个人幸福与兴趣导向的课程，

往往处于边缘位置，难以获得应有重视。 

 因此，教育研究者与政策制定者需思考： 

 如何在重视学术表现的制度中推动「全球和幸」的价值？ 

 如何促进不同利益关系人合作，共同追求健康与平衡的人类发展？ 

 仁爱与卓越是否真无法并存？ 

 如何建立有效机制，提升所有参与者对「全球和幸」的认知与接受度？ 

 如何整合多元评估方式，以促进学生的整体发展？ 

 如何设计课程，结合全球价值观与在地文化？ 

这些问题值得持续对话与行动，以共同迈向一个更互联、更和谐的世界。 

 

议题七、 「全球和幸」该否是AI研发的基础？ 

在无缝 AI 世界中，数字科技将在实现「全球和幸」的过程中扮演什么角色？数字科技，尤

其是人工智能（AI）和元宇宙，有可能带来教育上的重大转变，帮助实现「全球和幸」的愿景

（Kong & Yang, 2024；Al-Adwan et al., 2023）。在所谓的「无缝人工智能世界」（SAIW）中，

AI 与先进网络让世界变得更密切连结，地理和文化的界线不再那么明显。这种「无缝性」

（seamlessness）体现在三个方面：活动能突破时间与空间限制（Chan et al., 2006；Wong & Looi, 

2011）、透过 AI 让学习更容易取得，以及人与 AI 之间的互动。这样的科技让我们能跨越领域

界线，共同面对像气候变迁、社会正义与公共健康等全球挑战（Bailenson, 2018）。例如，AI

强化的元宇宙模拟体验，可以让学生亲身参与这些重大议题，并在融入「全球和幸」价值的全

球课程中与他人合作学习。 

不过，这样的高度互联世界也可能带来风险，产生所谓的「不良无缝性」（ ill-

seamlessness）。因此，必须谨慎规划，避免科技带来意外伤害。科技在教育上的角色，不应只

停留在知识传递，更应帮助学生成为具有伦理观、同理心和社会责任感的公民。如果缺乏有意
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识地整合像扩增实境、机器人、物联网、量子运算、区块链、6G、AI 与元宇宙等新兴科技，不

仅可能危及人类尊严，也可能偏离教育应追求的高层次目标，最终失去教育的真正意义。 

「无缝人工智能世界」（SAIW）的一项特色，是人工同伴的出现——这些由「通用人工

智能」（AGI）或强人工智能（Strong AI）所驱动的 AI，例如机器人或虚拟角色，不仅拥有与

人类相当，甚至超越人类的智能、伦理思考、情感理解与社会意识。这些 AI 能够记住并整合与

人类互动过程中的一生经历，并在你人生的不同阶段，扮演不同角色的陪伴者。 

自驾车与无人机的普及应用，象征机器人同伴时代的来临，并正深刻改变整个社会、工作

方式，乃至人与 AI 、人与人之间的互动模式。 

1946 年第一台计算机诞生，至今计算机已成为几乎每个人生活的一部分。未来或许不需再

等上 80 年，而是在 10 至 20 年之内（或者略长），每个人就会拥有一个或多个由 AGI 驱动的机

器人，成为人类的日常同伴，称为「通智同伴」（General Artificial Companions, GACs）。若以

目前全球约 80 亿人口计算，这类智能实体的广泛存在，将可能使「人口」总量倍增至 160 亿，

对教育、伦理、法规与社会结构产生深远影响。 

「通智同伴假说」认为： 

在无缝 AI 世界中，随着 AI 同伴的持续进步，个人的 GAC（通智同伴），
在养成个人「全球和幸」作为其人生价值方面，将扮演超过 50%的影响角
色，这一点可以从个人日常行为中得到验证（Chou et al., 2025）。 

但问题是，究竟是谁在形塑这个世界：是人类，还是 AI？如果是人类，「全球和幸」必须

是 AI 发展的基础，并且要让通智同伴真正成为推动「全球和幸」的力量。为达此目的，通智同

伴的设计，必须由那些真正认同并实践「全球和幸」这些价值观的人来设计，并将这些理念视

为人生目标。这样的人必须先经历一段深刻的、以人为本的「全球和幸」教育与转化历程。唯

有如此，「通智同伴假说」才有可能获得验证。 

「通智同伴假说」是 AI 的圣杯(Holy Grail)——一个长久以来 AI 发展所追寻的终极目标。因

为这一假说被证实的一天，标志着科技划时代的凯旋，并成为人类历史上的一个转折点！ 

 

结语 

我们必须深刻理解：今日所提供的教育，将深远地形塑人类的未来。在未来二十年内，如

今的学生将成为社会的中坚力量，承载其前二十年间所培养的品格与价值。若能在这一关键的

成长阶段，将「全球和幸」确立为教育的核心目标，未来的世界将更有可能反映这些价值，并

有效减缓知识与科技被滥用、价值观遭侵蚀的风险。这，正是我们的愿景。 

设计教育，就是设计未来世界。教育工作者，特别是结合科技进行教育研究的实践者，肩

负着引领教育转型、进而改变世界的重大使命。教育，作为照亮未来希望的灯塔，正如曼德拉

所说：「教育是你可以用来改变世界最强大的武器。」面对当前的全球局势，「全球和幸」正

是当代教育必须响应的课题与努力方向。只要我们同心协力，怀抱勇敢、大胆且坚定不移的信

念与决心，共同追求这一宏愿，就有机会开启教育的新纪元——在孕育「和幸地球」

（Harwellian Globe）的进程中，实现康德于 1795 年所构想的《永久和平》，并将这份和幸世代

传承，绵延不息。 

面对人类当下处境的紧迫性，我们不能再等，必须马上行动。 
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